
Obsah
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13. Fylogenéza orgánu VAČ . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 53
14. Zrod kauzálneho myslenia v matematike (= zrod matematiky) . . . . 54
15. Objav Pytagora . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 55
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20. Téma „Základné počtové úkony“ . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 62
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2.2. Věk 4-6 let . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 91
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3.3. Vývoj děvčete do 12 let . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 131
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4.1. Citová odezva . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 168
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7.4. Zákonitost poznánı́ . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 188
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10.1. Duševnı́ řád řádem životnı́m . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 200
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15. Otázka poznatel’nosti duševných pohybov . . . . . . . . . . . . . . . . 257
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14 Profesor Vı́t Hejný

Profesor Vı́t Hejný

Detstvo a štúdiá
Vı́t Hejný sa narodil 6. júna 1904 v moravskom meste Litovel. Pochádzal z rodiny
nižšieho úradnı́ka bernej správy Jozefa Hejného a Marie, rodenej Hofmannovej.
Pri krste dostal meno Vı́t František. Svoje detstvo prežı́val najmä so súrodencami,
o rok staršı́m bratom Ladislavom a o rok mladšou sestrou Mariı́. Ked’ mal dva
roky, rodina si osvojila chudobné diet’a z ulice. Volala sa Vlasta a v ich domácnosti
prežila asi 15 rokov.

Bezstarostný detský život narušil 28. júl 1914, kedy vypukla I. svetová voj-
na. Hlad a boj o prežitie prinútil všetkých l’udı́ k tvrdej práci. Inak to nebolo ani
v rodine Hejných. Deti boli nútené zbierat’žalude a gaštany. Z gaštanov si robievali
placky a zo žalud’ov mleli kávu, ktorú vymieňali za iné potraviny. Na následky
hladu a chorôb krátko po sebe zomreli starı́ rodičia František († 22. 2. 1916) a
Mária Hofmannovci († 2. 4. 1916). Mladá rodina zriadila v dome po nebohých
rodičoch hospodárstvo. (Chovali kozy, prasatá, husi, kačky, sliepky a králiky.)
V roku 1920 rodina predala rodičovský dom i s hospodárstvom.

Po ukončenı́ základnej 5-ročnej obecnej školy pokračoval Vı́t Hejný v štúdiách
na osemročnom Zemskom reálnom gymnáziu v Litovli. Po úspešnom ukončenı́
štúdia dňa 18. júna 1923 zmaturoval. Pretože pre rodinu bolo finančne neúnosné
dat’ študovat’ všetky tri deti a nechceli nikoho z nich uprednostňovat’, synovia
sa rozhodli pre spravodlivé východisko, ktorým bolo učitel’ské povolanie. Staršı́
Ladislav nastúpil ako učitel’ v moravskej dedine Mládeč, kde pracoval aj ako
výskumnı́k v jaskyniach. Začiatkom školského roku 1923/1924 (22. septembra
1923) nastúpil na miesto pomocného učitel’a v Bouzove aj mladšı́ Vı́t. Popri
učitel’skej službe sa aktı́vne podiel’al na miestom kultúrnom živote, kde sa rozvi-
nul aj jeho režisérsky talent. Spolu s kolegyňou Mariı́ Michlovou nacvičili detské
divadelné predstavenie: Štedrý večer po pěti letech, ktoré zahrali dňa 23. decem-
bra 1923.1

1 Výňatok z archı́vu miestnej školy v Bouzove. Bouzov: 1924.
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10. Orgán VAČ

Kauzalitou rozumieme prı́činné spojenie javov (z latinského causa – prı́čina,
jav). O kauzalite hovorı́me všade, kde k väzbe „prı́čina – dôsledok“ dochádza.
Naprı́klad: ak je prirodzené čı́slo delitel’né štyrmi, tak je párne; ak bude pekné
počasie, pôjdeme do ZOO; Peter, ak sa ešte raz otočı́š, tak ti pı́somku vezmem! Zo
skúsenosti vieme, že myslenie niektorých l’udı́ vykazuje vysoký stupeň kauzality,
zatial’ čo myslenie iných je značne nekauzálne. Duševný orgán, poverený usku-
točňovanı́m kauzálnych operáciı́ v duševnom pohybe nazveme orgán vzt’ahovo-
abstraktnej činnosti alebo stručne orgán VAČ.

Orgán VAČ je spolu so strategickým orgánom najdôležitejšı́m objektom nášho
štúdia. Je to práve tento parciálny duševný orgán, ktorý pri výuke matematiky
a fyziky hrá hlavnú rolu. Ked’ hovorı́me o kauzalite, máme na mysli kauzali-
tu v širokom slova zmysle. Nejde teda iba o realizáciu logických operáciı́, ale
o celý komlpex operáciı́, ktoré intuitı́vne chápeme pod menom „logické myslenie“:
hierarchizácia, modelovanie, abstrahovanie, paralelizácia a pod.

K štúdiu orgánu VAČ je možné pristúpit’ z mnohých strán. Snažı́me sa o taký
prı́stup, ktorý by nám dal na jednej strane pevný teoretický rámec a na druhej
strane konkrétne možnosti praktického využitia. Podl’a nášho presvedčenia je
najvýhodnejšie genetické hl’adisko. Porovnanie fylogenézy a ontogenézy ukáže
jadro všeobecnej zákonitosti antropomorfnej. Na druhej strane znalost’fylogenézy
dáva vel’ké možnosti aplikáciı́ v ontogenéze. L’udovo povedané: dı́vajúc sa na
históriu matematiky pochopı́me, ako máme učit’ deti. Avšak túto paralelu fyto-
onto nemožno chápat’ formálne. Jej správne pochopenie vyžaduje znalost’ mecha-
nizmu funkcie orgánu VAČ. Tento mechanizmus preštudujeme na prı́klade, ktorý
považujeme za najnázornejšı́: na učenı́ sa základných počtových úkonov.

11. Funkcia orgánu VAČ pri počı́tanı́

Znázornı́me najprv mechanizmus učenia sa čı́tat’a pı́sat’. Na priloženom obrázku 1
je kybernetický model skladajúci sa z 10 blokov a 10 kanálov. Sú štyri možnosti,
ako informácia pretečie cez túto „čiernu schránku“:

Obr. 3.



Výchova pracı́

1. Slovo úvodem

Chceme-li poznati, jaké jsou možnosti výchovy mládeže s hlediska vědeckého svě-
tového názoru, musı́me si povšimnouti třı́ činitelů, jež bezpodmı́nečně přicházejı́
v úvahu a to: 1. chovance, 2. vychovatele, 3. vědeckého světonázoru. Protože
budeme uvažovati o možnostech výchovy, budeme všechny uvedené činitele pozná-
vati specielně z tohoto hlediska. Výchova, k nı́ž obracı́m svoji pozornost, jest v nej-
širšı́m slova smyslu soubor duševnı́ch pochodů a činnostı́, jež běžně pokládáme
za samostatnou strukturu lidského snaženı́. Z nauky o výchově máme použı́t
měřı́tka pro posouzenı́ třı́ činitelů shora uvedených. Jest však žádoucı́, uvésti na
samém začátku, že výchova, i když tvořı́ samostatnou strukturu lidské činnosti,
netvořı́ tato samostatnou strukturu kvalitně jinou duševnı́ skutečnostı́, kvalitně
jiným skutečnem, než, je duševno životnı́, lidské, od něhož nemůže býti výchova
odtržena. Výchova tedy tvořı́ část duševnı́ho životnı́ho celku, a to část organicky
na životnı́ proces jako jednotu bytı́ a konánı́ napojenou a od této neoddělitelnou.
Posuzujı́ce výchovu z tohoto hlediska životnı́ nedělitelnosti, vidı́me, že se výchova
od ostatnı́ch lidských činnostı́ odlišuje sledovánı́m a plněnı́m specielnı́ch vý-
chovných cı́lů. Tyto potom umožňujı́ utřı́diti do samostatně struktury duševnı́ch
činnostı́ všechny pochody myšlenı́ a všechny činnosti směřujı́cı́ k dosaženı́ vý-
chovných cı́lů.

Výchova musı́ tedy býti poznávána, má-li býti poznávána reálně a dialek-
ticky, a to jednak jako duševnı́ činnost, vztahujı́cı́ se rozsahem na určité pochody
a procesy životnı́ podle cı́le výchovy, jednak jako část organické životnı́ jednoty
s hlediska nedělitelnosti životnı́ch skutečnostı́. Pod tı́mto dialektickým aspektem
budeme musiti zhodnotiti všechny tři uvedené činitele. Musı́me si však položiti
otázku: Čı́m jest pak výchova, sledujı́cı́ svoje vlastnı́ cı́le, částı́ nedělitelné ži-
votnı́ skutečnosti? Výchova jest proces, kde vychovatel sleduje dosaženı́ určitých,
vědeckým světovým názorem stanovených cı́lů, jichž si chovanec usiluje dosáh-
nouti. Celý výchovný proces jest uskutečňován vědomými pochody na straně
vychovatele i chovance: vědecký světový názor jest výsledkem vědomé činnosti.
Vědomé stavy a děje jmenujeme běžně duševnı́.

Duševnı́ činnost či duševno prostupuje všechny obory lidského snaženı́, a proto
i výchova jest součástı́ veškerého duševnı́ho úsilı́. Duševno bude proto velmi
významným činitelem výchovy a musı́ pro svůj zásadnı́ význam, pro poznánı́
možnosti výchovy býti poznáno pod dialektickým aspektem nedělitelnosti životnı́.

Duševno můžeme poznávati v jevech a projevech duševnı́ch, nespojitých časově
a dějově. Takové dělené a nespojité poznánı́, kde jednotlivé jevy popisujeme bez
dialektického aspektu životnı́ho celku, nacházı́me v psychologii popisné či static-
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